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ABSTRACT 
This study aimed to study teachers' narratives of the concept of imagination 
in a kindergarten environment. This is an interpretive and qualitative study 
that was conducted with a narrative writing strategy and a pre-narrative sub-
strategy. The participants were 20 experienced teachers, "11 men and 9 
women." Purposive sampling (heterogeneous) was carried out with maximum 
diversity. A semi-structured interview protocol was also used to collect data 
and continued until theoretical saturation was reached. In addition, data 
coding was carried out using the Brown and Clark’s (2012) model, using 
thematic analysis. Finally, the collected data were analyzed through 
MAXQDA 20 software. The results showed that four meta-narratives were 
developed as "context-oriented, application-oriented, interaction-oriented, 
and progress-oriented" from understanding and imagining the concept of 
imagination. Despite the diversity of meta-narratives, the basic skills for 
cultivating the concept of imagination require "creativity and originality, 
mental flexibility, divergent thinking, and tolerance for ambiguity." Finally, 
their emphasis, in addition to challenges and obstacles, was on concepts such 
as “cognitive limitations, social culture, organizational barriers, and 
psychological factors” that the participants emphasized. Therefore, examining 
and identifying these themes can help to better understand the paths of 
cultivating imagination and designing effective solutions to deal with 
challenges. 
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Extended Abstract 

Introduction 
Today, with the rapid changes and excessive use of technology and 

social media, the importance of imagination in children's learning and 

development is highly emphasized. Imagination helps children cope 

better with everyday challenges and pressures and find creative 

solutions to their problems. Imagination allows children to create 

different stories, characters and scenarios. It helps them process their 

emotions and experiences and learn social skills and cooperation 

through imaginative role plays (Jäppinen & Ciussi, 2016). As an 

essential element in the learning and development process of children, 

imagination plays an important role in the development of their 

creativity and social skills. In educational settings such as kindergarten, 

imagination can serve as a tool to foster creative thinking and problem 

solving. 

Literature Review 
Imagination is one of the most important aspects of children's 

psychological development, which has profound effects on their 

learning and social development. The theoretical foundations of 

imagination include several theories and approaches that examine how 

it is formed and its effects on a child's life. One of the key theories in 

this field is Freud's psychoanalytic theory, which emphasizes the 

importance of imagination in unconscious processes. He believes that 

imagination can act as a defense mechanism to help children cope with 

their anxieties and challenges (Freud, 1920). Another theory is Piaget's 

cognitive theory, which considers imagination as part of cognitive 

processes. Piaget believes that imagination allows children to 

understand new concepts and interpret their experiences in creative 

ways. He emphasizes that imagination plays a vital role in various 

stages of children’s development, including the preoperational stage, 

and helps in the development of abstract thinking (Piaget, 1952). In 

addition, Vygotsky’s sociocultural theory also points to the importance 

of imagination in learning and social interactions. Vygotsky believes 

that imagination helps children develop their cognitive and social skills 

through play and social interactions. He believes that imagination and 

play serve as tools for learning and problem solving (Vygotsky, 1978). 
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These theories help us gain a better understanding of imagination and 

its role in children’s development. 

Methodology 
This research has adopted an interpretive and qualitative approach and 

the strategy used was narrative writing with a micro-strategy of 

prologue. In prologue, the narrator narrates a small story that happened 

in the past and recounts its effect on his behavior afterwards. This 

method is rooted in pragmatic epistemology. In fact, narrative requires 

plot and sequence and organization; but in prologue, our story is 

fragmented, cross-sectional and nonlinear. A small story deals with the 

stories of the lives of ordinary people, not heroes and great people. 

Therefore, it shows a picture of the real life of people on a part of the 

earth and matures our understanding of our own and others' lives. A 

prologue deals with a period in a person's life when it is no longer 

possible to say what "really" happened, but it provides the basis for our 

narratives; in other words, it has planted the seeds of our future 

behaviors (Bamberg, 2020). The participants were educators working 

in kindergartens (Kurdistan, Iran). For this purpose, a list of teachers in 

this region who had extensive experience in this field was received from 

the Education Department of Regions 1 and 2. 20 people, "11 men and 

9 women", who were employed in the academic year 1402-1403, were 

invited to interview using consecutive or sequential and purposeful 

sampling until theoretical saturation was reached. 

Results 
After reviewing and eliminating irrelevant concepts, the themes were 

reduced to 60 basic themes. Finally, similar concepts and meanings 

were classified into a cluster, resulting in a total of 12 first-level 

organizing themes including context-oriented, application-oriented, 

interaction-oriented, scientific progress, creativity and innovation, 

mental flexibility, divergent thinking, tolerance of ambiguity, cognitive 

limitations, social culture, organizational barriers, psychological 

factors, etc. Again, all related first-level organizing themes were 

classified under 4 overarching themes. 

Discussion 
The present study was conducted to study teachers' narratives of the 

concept of imagination in a kindergarten environment. In this study, the 
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researchers considered three main questions: understanding and 

imagining the concept of imagination, basic capabilities and skills for 

cultivating the concept of imagination, and obstacles and challenges in 

the process of cultivating the concept of imagination to explore the 

concept of imagination in school and kindergarten environments. The 

degree of sufficient knowledge of how students work, and placing 

oneself in the context of the student, were among the most important 

meanings that showed the conceptualization of imagination. The results 

showed that four meta-narratives as "context-oriented, application-

oriented, interaction-oriented, scientific progress" of understanding and 

imagining the concept of imagination were developed. Despite the 

diversity of meta-narratives, the basic skills for cultivating the concept 

of imagination require creativity and originality, mental flexibility, 

divergent thinking, and tolerance for ambiguity. 

Conclusion 
Significant Obstacles: Participants identified several key challenges, 

including cognitive limitations in children, societal and cultural 

influences that may hinder imaginative thinking, organizational barriers 

within educational settings, and psychological factors affecting both 

children and educators. 
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 نی. ادیمهدکودک انجام گرد طیدر مح لیمعلمان از مفهوم تخ یهاتیپژوهش حاضر با هدف مطالعه روا
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« ابهام تحمل وتفکر واگرا  ،یذهن یریپذو ابتکار، انعطاف تیخلاق»مستلزم  لیپرورش مفهوم تخ یبرا یاساس

 فرهنگ ،یشناخت یهاتیمحدود» رینظ یمیبر مفاه موانعها و آنان در ضمن چالش تأکید تا  یاست و نها
 یبررس ن،یبنابرا دند؛یورزیم تأکیدکنندگان بدان بود که مشارکت «یو عوامل روان یسازمانموانع  ،یاجتماع
قابله م یمؤثر برا یراهکارها یو طراح لیپرورش تخ یرهایبه درک بهتر مس تواندیم نیمضام نیا ییو شناسا
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 مقدمه

 کودکان است. در دنیایی که فناوری بر بسیاری جانبههمهای برای رشد تخیل، نیروی محرکه
های کند تا از طریق بازیهای زندگی حاکم است، تخیل به کودکان کمک میاز جنبه

خود  ی و شناختیهای اجتماعی، عاطفسرایی و کاوش در دنیای خیال، مهارتتخیلی، داستان
ابزاری برای سرگرمی، بلکه کلیدی برای درک بهتر خود و  تنهانهرا تقویت کنند. تخیل، 
در  یعنصر ضرور کیعنوان به لی(. تخJäppinen & Ciussi, 2016جهان اطراف است )

 یاجتماع یهاو مهارت تیدر توسعه خلاق یو رشد کودکان، نقش مهم یریادگی ندیفرآ
 یعنوان ابزاربه تواندیم لیمانند مهدکودک، تخ یآموزش یهاطی. در محکندیم فایها اآن
 یهاتیعالاز ف فادهبا است یآموزش انیتفکر خلاق و حل مسئله عمل کند. مرب تیتقو یبرا

 کودکان کمک لیقادرند به پرورش تخ ،ییگوو داستان یلیتخ یهایمتنوع، ازجمله باز
ه کرده اشار یریادگیدر  لیتخ یبه نقش اجتماع زین یگوتسکی(. وMaroom, 2020کنند )

 لی(. تخVygotsky, 2016دارد ) تأکید لیدر توسعه تخ یتعاملات اجتماع تیو بر اهم
 رشد و ندیدر فرآ یمهم اریکودکان، نقش بس یبرجسته روان یهایژگیاز و یکیعنوان به

تا  دهدیبه کودکان امکان م ییتوانا نی( اJohnson et al., 2023کند )یم فایها اتوسعه آن
را خلق کنند.  یدیجد اتیمختلف مشاهده کرده و تجرب یایرا از زوا داطراف خو یایدن
 یهابلکه به توسعه مهارت کند،یعمل م یو سرگرم یباز یبرا یعنوان ابزارتنها بهنه لیتخ

توجه به  (. باSmith & Lee, 2022کند )یکمک م زیکودکان ن یو عاطف یاجتماع ،یشناخت
پرورش آن در کودکان، ازجمله موضوعات  یگو چگون لیمفهوم تخ یبررس ت،یاهم نیا

و  یریادگیر آن ب ریتأث ل،یابعاد مختلف تخ یمقاله، به بررس نیمقاله حاضر است. در ا یاصل
 میاهخو یژگیو نیمؤثر در پرورش ا یآموزش یهاروش نیکودکان و همچن یتوسعه اجتماع

 پرداخت.
 لریند. مک کیکودکان را تحر لیشود که تخ یطراح یاگونهبه دیدکودک بامه طیمح

به  توانندیم ییگوو داستان یلیتخ یهایباز ،یهنر یهاتیکه فعال دهندیو المون نشان م
 انیاز مرب یاری(. بسMiller & Almon, 2019کودکان کمک کنند ) تیو خلاق لیتخ تیتقو

کنند  جادیا ییفضا ،یمشارکت یهاتیخلاقانه و فعال یهاروشتا با استفاده از  کنندیتلاش م
 ییبه شناسا تواندیم انیمرب اتیتجرب یفیک لیکودکان شکوفا شود. تحل لیکه در آن تخ

 یآموزش انی(. مربFisher, 2020کمک کند ) نهیزم نیدر ا هایو استراتژ هاوهیش نیبهتر
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خلاقانه و جذاب،  یهاطیمح جادیبا ا هاکودکان دارند. آن لیدر پرورش تخ یاتینقش ح
به  قیو تشو ینیآفرنقش یهایو باز ییگومتنوع مانند داستان یآموزش یهااستفاده از روش

به  ندیرآف نیکودکان کمک کنند. ا تیو خلاق لیتخ کیبه تحر توانندیاحساسات، م انیب
 یهاکنند و مهارت انینه بو احساسات خود را آزادا هادهیکه ا دهدیامکان را م نیکودکان ا
از  یکی لیّتخ .(Jäppinen & Ciussi, 2016کنند ) تیخود را تقو یو عاطف یاجتماع
وسعه و ت یریادگیبر  یقیعم راتیکودکان است که تأث یرشد روان یهاجنبه نیترمهم

 یاست که به بررس کردیه و روینظر نیشامل چند لیتخ ینظر یها دارد. مبانآن یاجتماع
 لیمرتبط با تخ یهاهی. نظرپردازندیکودک م یآن در زندگ راتیو تأث یریگشکل یگچگون
 هیاخود را بر پ هینظر ،یسیسوئ شناسروان اژه،ی: ژان پاژهیپ هیمهدکودک: نظر طیدر مح

 شیاز مرحله پ یعنوان بخشرا به لیکودکان بنا کرده است. او تخ یمراحل رشد شناخت
ستند ه نیمادمرحله، کودکان قادر به تفکر ن نی. در اردیگینظر م ( دریسالگ 7تا  2) یاتیعمل
 نیان ابه کودک لیاستفاده کنند. تخ زهایچ یندگینما یها و نمادها برااز نشانه توانندیو م

 و یباز قیرا از طر دیجد اتیکنند و تجرب یرا بازساز یواقع یایکه دن دهدیامکان را م
 شناسوانر ،یگوتسکیو ی: لئونتیگوتسکیو هی(. نظرPiajet, 2015خلق کنند ) ییگوداستان
 یریادگیدارد. او معتقد است که  تأکید لیدر توسعه تخ یتعاملات اجتماع تیبر اهم ،یروس

مفهوم  یگوتسکی. ودهدیرخ م یو فرهنگ یدر بستر تعاملات اجتماع یو توسعه شناخت
 تواندیم ییتنهاآنچه کودک به نیکه به فاصله ب کندیم یرا معرف« کیمنطقه توسعه نزد»

(. Vygotsky, 2016انجام دهد، اشاره دارد ) تواندیم گرانیکمک د باانجام دهد و آنچه 
با  توانندیم انیو مرب شودیم تیتقو یو تعامل یاجتماع یهاطیدر مح لیتخ ب،یترتنیابه

 تیبه اهم یازب هیر: نظیباز هیکودکان کمک کنند. نظر لیتعاملات، به رشد تخ نیا لیتسه
 یبرا یعیطب تیفعال کیعنوان به یاشاره دارد. باز کانکود یریادگیو  لیدر توسعه تخ یباز

 شیو تصورات خود را آزما هادهیا توانندیکه در آن م کندیرا فراهم م ییکودکان، فضا
که  دهدیامکان را م نیبه کودکان ا یلیتخ یهایباور است که باز نیبر ا هینظر نیکنند. ا
را توسعه  یو عاطف یاجتماع یهامهارت هاآن قیمختلف را امتحان کنند و از طر یهانقش

که با ارائه  دهدیامکان را م نیا انیبه مرب کردیرو نی(. اBrock & Rankin, 2019دهند )
 لید. تخکنن تیکودکان را تقو تیو خلاق لیمشترک، تخ یهاتیمثبت و فعال یالگوها

وجه ت ریاخ یهاکودکان در سال یو رشد اجتماع یریادگیدر  یدیعنصر کل کیعنوان به
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 نهیمز را به خود جلب کرده است این مقاله به تحلیل کیفی تجارب مربیان آموزشی در یادیز
پردازد و به بررسی چگونگی تأثیر این تجربیات بر روی کودکان تخیل در مهدکودک می

ایت درباره چگونگی پرورش و حم یر یادگیری، سؤالاتپردازد. با توجه به اهمیت تخیل دمی
های مختلف، شود. مربیان با استفاده از روشها مطرح میاز این قابلیت در مهدکودک

ها به توانند به تقویت تخیل کودکان کمک کنند؛ اما چگونه این تجربیات و استراتژیمی
ه دهند که توجه بنشان می پژوهش، این تیشود؟ درنهاتقویت تخیل در کودکان منجر می

های ها و محدودیتهای آموزشی ضروری است، اما باید به چالشتخیل و بازی در برنامه
تواند به موجود نیز پرداخته شود؛ بنابراین، تحلیل تجارب مربیان آموزشی در این زمینه می

 نیا .دنها برای پرورش تخیل در مهدکودک کمک کها و استراتژیشناسایی بهترین شیوه
رای تر بهای یادگیری خلاقانههای آموزشی و ایجاد محیطتواند به بهبود روشتحقیق می

کند تا درک بهتری از نقش خود در کودکان منجر شود. همچنین، به مربیان کمک می
تخیل  مربیان آموزشی در پرورش اتیپرورش تخیل و خلاقیت در کودکان داشته باشند تجرب

د کمبود هایی ماننقرار گیرد. مربیان با چالش یطور کیفی موردبررسهتواند بکودکان می
 .های درسی مواجه هستندمنابع، فشارهای آموزشی و نیاز به انطباق با برنامه

 پیشینه پژوهش
( در 1400) زادهیعل اند از:ی متعددی در این زمینه انجام شده است که عبارتهاپژوهش
به  با استفاده از روش تحلیل محتوا« در یادگیری کودکاننقش تخیل »ای تحت عنوان مقاله

عنوان یک ابزار حیاتی در یادگیری مفاهیم پیچیده در این نتیجه رسید که تخیل به
ان تواند به کودکدهد که چگونه تخیل میکند. این تحقیق نشان میها عمل میمهدکودک

( در 1399) ینیحس .یاد بگیرند ای خلاقانه و مؤثرکمک کند تا مفاهیم جدید را به شیوه
هش میدانی با روش پژو« های تخیلی بر توسعه اجتماعی کودکانتأثیر بازی»ای با عنوان مقاله

 های اجتماعی و عاطفی کودکانهای تخیلی به بهبود مهارتبه این نتیجه رسید که بازی
د به توانبازی میدهند که تعاملات اجتماعی در حین ها نشان میکند. این یافتهکمک می

( نیز 1398) یمهدو .ها منجر شودتقویت روابط بین کودکان و ایجاد احساس همدلی در آن
تحلیل  با استفاده از روش« دبستانیتخیل و خلاقیت در آموزش پیش»ای تحت عنوان در مقاله

قیت به رشد خلا کنند،های آموزشی که تخیل را تشویق میکیفی به این نتیجه رسید که محیط
 تأکیدها کنند. این تحقیق بر اهمیت ایجاد فضایی خلاقانه در مهدکودککودکان کمک می
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 یاعهمطال کنند درها و تصورات خود را آزادانه بیان دهد تا ایدهدارد که به کودکان اجازه می
(Smith, 2022 ) بی با روش تحقیق تجر« دبستانینقش تخیل در آموزش پیش»تحت عنوان

عنوان یک عامل کلیدی در یادگیری و توسعه اجتماعی تیجه رسید که تخیل بهبه این ن
 تنها به یادگیری مفاهیم کمکدهد که تخیل نهکند. این مطالعه نشان میکودکان عمل می

( Johnson, 2020) پژوهشی در .انجامدهای اجتماعی نیز میکند، بلکه به تقویت مهارتمی
با استفاده از روش مطالعه موردی به این نتیجه « بنای یادگیریبازی و تخیل: سنگ»با عنوان 

های شناختی و اجتماعی کودکان کمک های تخیلی به تقویت مهارترسید که بازی
لکه ابزاری تنها سرگرمی است، بکند که بازی نهمی تأکیدکنند. این تحقیق بر این نکته می

تخیل »تحت عنوان  (Brown, 2018)وهشی بر این در پژ افزون .برای یادگیری و توسعه است
با روش تحلیل متنی به این نتیجه رسید که « یشناختدر دوران کودکی: یک دیدگاه روان

شناختی مهم در توسعه شخصیت و هویت عنوان یک فرایند روانتخیل در دوران کودکی به
ه ز آن است کهای انجام شده در ایران و سایر کشورها حاکی اکند. بررسیکودک عمل می

همیت کند. این مطالعات بر اتخیل نقش محوری در فرآیند یادگیری و رشد کودکان ایفا می
 دارند. تأکیدتخیل در درک مفاهیم، توسعه اجتماعی و رشد خلاقیت 

 روش
شده این پژوهش رویکردی تفسیری و کیفی اتخاذ کرده است و راهبرد بکار گرفته

ست ا صورتنیروایت روش کار بدروایت بود. در پیششبا خرده راهبرد پی ینگارتیروا
است روایت کرده و اثر آن را بر رفتار  دادهیکه راوی، داستانی خُرد را که درگذشته رو

اقع، دارد. درو یسمیشناسی پراگماتکند. این روش ریشه در دانشازآن بازگو میخود پس
روایت، داستان ما ولی در پیش رنگ است و توالی و سازمان در آن؛روایت نیازمند پی

ولی های معمهای زندگی انسانتکه و مقطعی و غیرخطی است. داستان خُرد به داستانتکه
، تصویری از زندگی واقعی مردم را بر روی بخشی رونیپردازد نه قهرمانان و بزرگان، ازامی

 روایت بهند. پیشگردااز زمین نشان داده و فهم ما را از زندگی خود و دیگران پخته می
ساز ولی زمینه دادهیچه رو« واقعا »توان گفت پردازد که دیگر نمیای از زندگی فرد میبرهه

ما را در خود کاشته است  ندهیهای ما است؛ و به دیگر سخن، بذر رفتارهای آروایت
(Bamberg, 2020.) 
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ودک کنندگان این پژوهش مربیان شاغل در مهدکمشارکت :کنندگانمشارکت
فهرستی از معلمان  2و  1 هیوپرورش ناح)کردستان( بودند، برای این کار از سوی آموزش

 9مرد و  11»نفر  20این منطقه که تجربیات زیادی در این عرصه داشتند، دریافت گردید که 
گیری متوالی یا شاغل بودند، به روش نمونه 1403-1402از آنان که در سال تحصیلی « زن

مند تا رسیدن به اشباع نظری دعوت به مصاحبه شدند. ملاک و معیار انتخاب متواتر و هدف
های جمعیت شناختی های ژرف محیط مهدکودک بود. ویژگیآنان، داشتن تجربه

 آمده است. 1کنندگان در جدول مشارکت

 کنندگان در پژوهشهای جمعیت شناختی مشارکتویژگی. 1جدول 
 حصیلیمدرک ت سابقه کاری جنسیت سن ردیف

 کارشناسی 8 مرد 53 1
 کارشناسی ارشد 6 زن 32 2
 کارشناسی 7 مرد 37 3
 کارشناسی 5 مرد 58 4
 کارشناسی 9 مرد 43 5
 کارشناسی ارشد 5 زن 41 6
 کارشناسی 6 مرد 50 7
 کارشناسی 8 زن 47 8
 کارشناسی 5 مرد 43 9
 کارشناسی 5 زن 37 10
 کارشناسی 9 زن 48 11
 کارشناسی 6 زن 35 12
 کارشناسی ارشد 8 مرد 44 13
 کارشناسی 7 زن 49 14
 کارشناسی 5 مرد 35 15
 دکتری 6 زن 33 16
 کارشناسی 3 زن 28 17
 دکتری 7 مرد 48 18
 کارشناسی ارشد 5 مرد 40 19
 کارشناسی 4 مرد 32 20

ی روایت ٔ  بهها از شکلی از مصاحبرای گردآوری داده: هاداده لیوتحلهیو تجز یآورجمع
 ٔ  انداز روایت، پرسش از یک تجربهراهبهره گرفته شد. پرسش  شودای خوانده میدورهکه 
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میم فرهنگی انجامیده و اثر آن تص گیریدهنده در محیط مدرسه بود که به یک تصمیمتکان
شخص معلم داشته است. پس از بازگویی روایت اصلی،  یهابرکنشنقشی ماندگار 

هایی که ناقص بوده روشن شود. سرانجام بخشگری مطرح شد تا آن مکمل دی هایپرسش
رای سؤالاتی بشونده با پرسشِ آغاز شد در آن مصاحبه گریدر این فرایند مرحله سنجش

ته شد. همچنین یک مصاحبه نیمه ساختاریافداده، به چالش کشیده میتفسیر نظری آنچه رخ
قاتی مورد این پدیده انجام شد که به تیم تحقیبرای دسترسی به اطلاعات و دسترسی عمیق در 

سؤالات  دهدیدهد و به ما امکان مفرصت بیشتری برای توضیح بیشتر در مورد موضوع می
عنوان بیشتری بپرسیم؛ بنابراین، یک پروتکل مصاحبه بر اساس سه سؤال اصلی پژوهش زیر به

 ابزار اکتشافی در این تحقیق تدوین شد:
 ه تصوری از مفهوم تخیل دارند؟ )تصور(کنندگان چمشارکت 

 ان کنندگهایی اساسی در پی پرورش تخیل توسط مشارکتها و مهارتچه توانمندی
 گزارش شده است؟

 اند؟های موجود در پی پرورش تخیل کدامهای معلمان موانع و چالشروایت هیبر پا 

ای بهره د شش مرحلهها به دنبال یک فرآینداده لیوتحلهیاز تحلیل مضامین برای تجز
دهنده و مضامین گرفته شد که بر اساس آن تلاش گردید تا مضامین پایه، مضامین سازمان

Brown and Clark (2012 )فراگیر استخراج گردد، همچنین این روش در ابتدا توسط 
توسعه یافت. این فرآیند منجر به آشنایی، کدگذاری، تولید مضامین، بررسی مضامین، 

 ها برایاست که آن یاتهیه گزارش شش مرحله تیمضامین و درنها یگذارتعریف و نام
 ها معرفی کردند.مناسب داده یبندجمع

انجام  Brown and Clark (2012)الگوی ها با استفاده فرآیند کدگذاری داده: فرایند
 ن نوعشود. مراحل ایگرفت. این الگو چهارچوبی است که برای تحلیل مضمون استفاده می

 در مراحل زیر خلاصه کرد. توانیالگو در تحقیق حاضر را م
 شده کلمه به کلمه رونویسی شدند.صوتی ضبط یهالی. فا1
ها جمله به جمله موردمطالعه قرار گرفتند و تمام جملات و عبارات معنادار . رونوشت2

 و مرتبط برجسته شدند.
 صلی ایجاد گردید.. مضامین اساسی از مفاهیم برجسته مرتبط با موضوع ا3
 .ها استخراج گردیدآمده از مصاحبهدستهای و نکات به. مضامین احتمالی از یادداشت4
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 ای میزان همخوانی بین مضامین و کدها کنترل شد.. با استفاده از تحلیل مقایسه5
منظور خلاصه کردن دقیق تعداد زیادی از کدها، مضامین هر سؤال به مضامین اصلی، . به6
دهنده اول، مضامین دوم و یک مضمون فراگیر نهایی با استفاده از چارچوب ین سازمانمضام
 .(Attride-Stirling, 2001بندی شد )استیرلینگ برای تحلیل موضوعی طبقه-آترید

مورد بود که به دلیل حذف  80آمده درمجموع دستتعداد جملات یا مفاهیم معنادار به
، مفاهیم و معانی مشابه در قالب تیه کاهش یافت. درنهامضامین پای 60مفاهیم نامربوط به 
دهنده سطح اول شامل بافت مضمون سازمان 12بندی شدند که درمجموع یک خوشه طبقه

 ی،ذهن یریپذانعطاف ،و ابتکار تی، خلاقیعلم شرفتیپ ،تعامل محور ،محور قیتطب ،محور
عوامل  ی،موانع سازمان ی،تماعفرهنگ اج ی،شناخت یهاتیتحمل ابهام، محدود ،تفکر واگرا

مضمون فراگیر  4دهنده سطح اول مرتبط، تحت ، مجددا ، تمام مضامین سازمانیروان
 شدند. یبندطبقه

انجام Lune and Berg (2017 )پایایی ابزار این تحقیق با استفاده از چارچوب : اعتبارسنجی
دگذاران میزان توافق بین ک ها بررسی شد کهگرفت و همچنین برای روش پایایی بین ارزیاب

کند و هرگونه سوگیری را که هر فردی ممکن است برای امتیازدهی به همراه داشته را تعیین می
(. علاوه بر این، از ضریب کاپای کوهن برای 2011Creswell ,رساند )باشد به حداقل می

اه ژرف از دیدگ آن ما به دنبال معنای لهیوسگیری میزان توافق استفاده شد که بهاندازه
 ,Landis & Koch( بود که مناسب بود )κ=  83/0کنندگان بودیم که نتیجه آن )مشارکت

شده، اعضای تیم ضبط یهاافزون بر این، برای استخراج معانی عمیق از مصاحبه .(1997
ها کرده و آن یگذارصورت جداگانه واحدهای معنا، کدها و مضامین را علامتتحقیقاتی به

بار و روایی برای بررسی اعت نیهای دیگران مقایسه کردند تا به توافق برسند. همچنبا یافتهرا 
 ٔ  کنندهانیپژوهش حاضر از اعتبار نظری و روایی تفسیری استفاده شده است. اعتبار نظری ب

معتبر  رونیو ازا شدهیگردآور یهامیزان تناسب تبیین نظری حاصل از مطالعه پژوهشی، با داده
ها است. همچنین از روایـی تفسیری برای بازنمایی دقیق مفهوم یک قابل دفاع بودن آن دادهو 

، روایی ترطور مشخصشده است. بهکننده به موضوع موردمطالعه داده است استفادهمشارکت
طور کننده بهای کـه نـگرش، افـکار، احساسات، نیات و تـجربیات مشارکتتفسیری بـه درجـه

استراتژی برای کسب  نیترشود، ارتباط دارد. مهمط محقق درک و گزارش میدقیق توس
رر به ها با ارجاعات مککننده است. در این پژوهش، یافتهروایی تفسیری، بازخورد مشارکت
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ا با سایر هها پیش رفته است. همچنین نتایج یافتهکنندگان و بازخورد نظرات آنمشارکت
تئوری  ازنظرهای حاصل با موضوع مقایسه شده است. داده شده در رابطهمطالعات انجام

قرارگرفته و پارها بازبینی شدند. بر اساس سؤالات تحقیق، در این بخش، مضامین  موردمطالعه
 خلاصه 4تا  2دهنده سطح اول و دوم مرتبط که در جداول فراگیر را به همراه مضامین سازمان

 (.1مضمون نهایی )شکل . شبکه میدهیشده است، موردبحث قرار م

 هایافته
 .انجام شد یها، مراحل مربوط به کدگذارآن یسازادهیها و پمصاحبه یپس از برگزار

 یهاقولها و همگی با توجه به نقلاز مصاحبه یادیآمده بر اساس تعداد زدستبه مضامین
فسیر ت یندارد و برا ها در این مقاله وجودکنندگان است، اما امکان اشاره به تمام آنمشارکت

 .ها اشاره شده استاز آن ینمونه فقط به موارد یبرا مضمونهر 
 کنندگان چه تصوری از مفهوم تخیل دارند؟ )تصور(مشارکتاول پژوهش:  سؤال

یی از هانمونهنده سطح دوم و دهو سازمان دهنده سطح اولسازمان ،فراگیر مضامین
 ذیل آمده است. در جدول دگانکننمشارکتپاسخ  بر اساسمضامین پایه 

 درک و تصور مفهوم تخیل .2جدول 

 هایی از مضامین پایهنمونه
مضامین سازمان 
 دهنده سطح اول

مضامین سازمان 
 دهنده سطح دوم

مضمون 
 فراگیر

توجه به محیط آموزش و تأثیر آن بر یادگیری، 
حل، درک شرایط و بافت مسئله برای پیدا کردن راه

 های مختلف، پاسخگوییو موقعیتانطباق با سیاق 
به نیازها و الزامات محیطی، سازگاری با شرایط در 

 حال تغییر

 بافت محور

درک و تصور 
 مفهوم تخیل

تخیل در 
محیط 

 مهدکودک

ها، تغییر پذیری در مواجهه با چالشانعطاف
ها، رویکرد به هنگام مواجهه با محدودیت

اعی، پذیرش سازگاری با قوانین و هنجارهای اجتم
ها، ها و تلاش برای کنار آمدن با آنمحدودیت

گیری از راهبردهای مناسب برای کنار آمدن با بهره
 شرایط

 تطبیق محور

پیوند نزدیک تخیل و خلاقیت، نقش تخیل در 
های جدید، توانایی تصویرسازی فرآیند خلق ایده

 تعامل محور
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 هایی از مضامین پایهنمونه
مضامین سازمان 
 دهنده سطح اول

مضامین سازمان 
 دهنده سطح دوم

مضمون 
 فراگیر

ها، اهمیت تخیل در رشد ذهنی برای خلق نوآوری
 خلاقیت، و بالندگی

نقش تخیل در کشف و ابداعات علمی، نقش 
های نوین، به چالش تخیل در پیشرفت فناوری

 گیری ازهای موجود با تخیل، بهرهکشیدن اندیشه
 تخیل در طراحی و مهندسی،...

 محورپیشرفت 

افت بکنندگان تخیل درواقع مفهومی است که عمیقا  در بافت محور: طبق نظر مشارکت
 های فرهنگی، اجتماعی و تاریخی استاجتماعی و فرهنگی ریشه دارد. تخیل، متأثر از زمینه

ها، ای، تحت تأثیر ارزشگیرد. نوع تفکر و تخیل افراد در هر جامعهکه در آن شکل می
ای که فرد در آن ، بافت و زمینهگریدعبارتباورها و هنجارهای آن جامعه قرار دارد. به

شونده شماره کند، بر چگونگی تخیل وی تأثیرگذار است. در این راستا مصاحبهزندگی می
تخیل کودکان تحت تأثیر محیط پیرامون  کنمیمن فکر م»بدین شیوه اذعان کرد: «: زن»3

گیری و گیره. فضای بازی و محیط آموزشی کودکان نقش بسزایی در شکلخود شکل می
ک، فضای بازی و محیط آموزشی کودکان نقش ها داره. معلم مهدکودتقویت تخیل آن
 ...«ها دارهگیری و تقویت تخیل آنبسزایی در شکل
ی و های نمایشکنندگان بیان داشتند که کودکان از طریق بازیمشارکت :تطبیق محور

های ها نقشبخشند. در این فرایند، آنهای تخیلی خود را توسعه میتقلید از دیگران، توانایی
 های نوینی را شکلهای مختلف، ایدها ایفا کرده و با تجسم خود در موقعیتمتفاوتی ر

خود  های خلاقانهکند تا ظرفیتآفرینی به کودکان کمک میهای نقشدهند. این بازیمی
« زن» 14شونده شماره مصاحبه .استفاده کنند چالشرا پرورش دهند و از تخیل برای حل 

های نوآورانه ارائه دهد. فرد با حلو راه بیانبرانگیز کنار شرایط جدید و چالش»بیان داشت: 
جدید  هایها و ایدهو به طرح برههای ذهنی موجود فراتر از چارچوب میتونهاستفاده از تخیل، 

تا  نهمی کدهد و به ما کمک تخیل، توانایی سازگاری با محیط متغیر را به ما می .دست یابد
 «.مهای زندگی روبرو شویبا چالش

کنندگان تخیل کودکان در ارتباط و تعامل با بر اساس نظرگاه مشارکت :تعامل محور
گیرد. وقتی کودکان با یکدیگر تعامل داشته و سالان شکل میهمسالان و بزرگ
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کند. ها توسعه پیدا میهای تخیلی آنکنند، تواناییترها دریافت میبازخوردهایی از بزرگ
 هاآن از نظراتگذارند و های خود را با دیگران در میان میایدهدر این تعاملات، کودکان 

 .شودتر شدن قوه تخیل کودکان میگیرند. این تبادل افکار و تجربیات، موجب غنیالهام می
های تدریس در طول سال»توجه است جالب بارهنیدرا« مرد» 13شونده شماره گفته مصاحبه

های آموزشی تعامل محور، تأثیر شگرفی بر یادگیری و ام که روشوضوح دریافتهخودم، به
صرفا  انتقال اطلاعات، فضایی فعال و مشارکتی برای  یجا. وقتی بهدارنآموزان انگیزه دانش

نظر بپردازند، کنم که در آن بتوانند با یکدیگر و با من به بحث و تبادلآموزان ایجاد میدانش
. یکنهمتر نفوذ و به موضوعات عمیق میشهتر ا آسانهکه درک مفاهیم برای آن میشممتوجه 

 ..«..تری در فرایند یادگیری خودآموزان نقش فعالدانش میشه، باعث یاین رویکرد تعامل
مک تر مسائل ککودکان به درک بهتر مفاهیم علمی و حل خلاقانه لیتخ :محورپیشرفت 

ه شکل توانند مفاهیم علمی را بمی کنند،کند. وقتی کودکان از قوه تخیل خود استفاده میمی
تری را برای حل مسائل ارائه دهند. این نشان های نوآورانهتری درک کرده و ایدهملموس

ند و باید کدهد که تخیل، نقش کلیدی در یادگیری و پیشرفت علمی کودکان ایفا میمی
بدین « مرد» 18 عنوان یک ابزار قدرتمند آموزشی موردتوجه قرار گیرد. مصاحبه شمارهبه

کنم وقتی کودکان در مهدکودک آزادانه به بازی و تخیل من فکر می»شیوه اذعان داشت: 
که چگونه این فرایند به درک بهتر مفاهیم علمی و حل  میشنزده پردازند، همواره شگفتمی

 ...«.میشهها منجر تر مسائل توسط آنخلاقانه
هایی اساسی در پی پرورش تخیل توسط ها و مهارتچه توانمندیدوم پژوهش:  سؤال
 ها(کنندگان گزارش شده است؟ )توانمندیمشارکت

یی از هانمونهنده سطح دوم و دهو سازمان دهنده سطح اولسازمان ،فراگیر مضامین
 ذیل آمده است. در جدول کنندگانمشارکتپاسخ  بر اساسمضامین پایه 

 ی پرورش مفهوم تخیلهای اساسی براها و مهارتتوانمندی .3جدول 

 هایی از مضامین پایهنمونه
 دهندهسازمان مضامین

 سطح اول
 دهندهمضامین سازمان
 سطح دوم

مضمون 
 فراگیر

های نو و متنوع، بیرون آمدن از تولید ایده
های ذهنی محدود، ارائه چارچوب

های خلاقانه برای مسائل، تصور و حلراه
 های جدید،تجسم موقعیت

 تکارخلاقیت و اب

ها و توانمندی
های اساسی مهارت

برای پرورش مفهوم 
 تخیل

تخیل در 
محیط 

 مهدکودک
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 هایی از مضامین پایهنمونه
 دهندهسازمان مضامین

 سطح اول
 دهندهمضامین سازمان
 سطح دوم

مضمون 
 فراگیر

نگاه،  ٔ  هیتوانایی تغییر دیدگاه و زاو
های متنوع، ها و ایدهپذیرش دیدگاه

گیری از رویکردهای مختلف برای بهره
 حل مسئله، توانایی انطباق با شرایط متغیر،

 پذیری ذهنیانعطاف

 یؤالات چندگانه و متفاوت، بررسطرح س
 دیهای مختلف یک موضوع، تولجنبه

ارتباطات  دنیهای متنوع و متفاوت، دایده
 و پیوندهای جدید،...

 تفکر واگرا

تحمل عدم قطعیت و ابهام، آمادگی برای 
 تیریهای جدی، مدامتحان کردن ایده

ترس از شکست و خط، دلیرانه 
 ها،شدن با چالشمواجه

 ابهامتحمل 

کنندگان اذعان داشتند خلاقیت و ابتکار به توانایی فرد در خلاقیت و ابتکار: مشارکت
طور که رابینز فرد اشاره دارد. همانها و محصولات جدید و منحصربهحلها، راهایجاد ایده
سازی اطلاعات موجود به شکل خلاقانه این فرآیند شامل ترکیب و دگرگون کندیاشاره م
(. خلاقیت و ابتکار نقش مهمی در Robinson, 2011ایجاد چیزی متمایز است )برای 

شونده مصاحبهکنند. های علمی، هنری و فناوری ایفا میپیشرفت و نوآوری در تمامی حوزه
کنم که وقتی فضایی امن و آزاد برای مشاهده می»بدین شیوه اذعان کرد: « مرد» 5شماره 

ها قادر آن ،کننها و افکار خود را بیان طور آزادانه ایدهانند بهکنیم تا بتوکودکان ایجاد می
. این توانایی خلاقانه میشنای برای مسائل مختلف های جدید و خلاقانهحلبه خلق راه
 ها کمک خواهد کرد، بلکه همچنین باعثبه پیشرفت و نوآوری در آینده آن تنهانهکودکان 

؛ ننکدر یادگیری مشارکت کنند و مفاهیم را بهتر درک تری ها به شکل فعالشود تا آنمی
عنوان معلمان باید بستری را فراهم کنیم که خلاقیت و ابتکار کودکان را تقویت و بنابراین به

 ...«پرورش دهد
وانایی پذیری ذهنی به تشوندگان انعطافبر اساس گفته مصاحبه ذهنی: یریپذانعطاف

دهد ها اشاره دارد. این ویژگی ذهنی به افراد اجازه میدیدگاهتغییر و انعطاف در نحوه تفکر و 
ری ارائه تهای متنوع و خلاقانهحلها از زوایای مختلف نگاه کرده و راهتا به مسائل و موقعیت

 برای کودکان اهمیت ژهیوپذیری ذهنی یک مهارت شناختی مهم است که بهدهند. انعطاف
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ه ها بتوانند در آینددر محیط مهدکودک تقویت شود تا آن زیادی دارد و باید از همان ابتدا
 :چنین گفت« مرد» 4شونده شماره مصاحبه .پذیر و خلاق به مسائل پاسخ دهندبا تفکر انعطاف

پذیری کنیم به کودکان کمک کنیم تا توانایی انعطافما در مهدکودک همواره سعی می»
 و روبرو شوند هاچالشا کنه تا بکمک می هاذهنی خود را پرورش دهند. این مهارت به آن

کنیم های متنوع سعی میتری ارائه دهند. ما با ایجاد فضای بازی و فعالیتهای خلاقانهحلراه
تری انهبه شکل خلاق بتوننها در آینده تا آن میدارپذیر و چابک نگهذهن کودکان را انعطاف
 ...«بشنبا مسائل مختلف مواجه 

وانایی تولید تفکر واگرا به ت کنندگان بیانگر این بود کهسخ مشارکتپا تفکر واگرا:
های متنوع و خلاقانه برای یک مسئله یا چالش اشاره دارد. این نوع تفکر در حلها و راهایده

طور که حل ممکن تمرکز دارد. همانمقابل تفکر همگرا قرار دارد که بر یافتن بهترین راه
پذیری پذیری ذهنی مرتبط است. چراکه افراد با انعطافانعطافگفته شد، تفکر واگرا با 

د. های متنوعی را ارائه دهنتوانند از زوایای مختلف به مسائل نگاه کرده و ایدهذهنی بالا می
انجام شد، محققان دریافتند که  Guilford (1950)مثال، در یک مطالعه که توسط عنوانبه

(. اظهار Guilford, 1950یف تفکر واگرا عملکرد بهتری داشتند )افراد با ذهن شفاف در تکال
در مهدکودک. وقتی کودکان »جای تأمل است:  بارهنیدرا« زن» 17شونده شماره مصاحبه
نگاه  از زوایای مختلف به مسائل یراحتبه میتونن، باشنپذیری ذهنی بالایی داشته انعطاف
 «....های متنوعی را ارائه دهندو ایده کنن

کنندگان اذعان داشتند تحمل ابهام به توانایی فرد در پذیرش و کار تحمل ابهام: مشارکت
های مبهم و نامشخص اشاره دارد. افرادی که تحمل ابهام بالایی دارند، کردن با وضعیت

ان فرصتی عنوها را بهها کنار بیایند و حتی آنها و ناشناختهتوانند با عدم قطعیتتر میراحت
 دهند که دربرعکس، افرادی با تحمل ابهام پایین معمولا  ترجیح می .ی خلاقیت ببینندبرا

های قطعی و کاملا  مشخص کار کنند و در مواجهه با ابهام و عدم اطمینان احساس محیط
تحمل ابهام نقش مهمی در توانایی فرد برای تفکر انتقادی، حل  .کنندناراحتی و ناامنی می
رد ها عملکارد. افرادی که تحمل ابهام بالایی دارند، اغلب در این زمینهمسئله و خلاقیت د

در »زیر در این راستا بدین شیوه بود: « 2»شونده شماره بهتری دارند. اظهارات مصاحبه
 یهاتیکنیم تا به کودکان کمک کنیم تا با ابهام و عدم قطعمهدکودک، ما همواره تلاش می

برای  های اساسی. چراکه معتقدیم این مهارت، یکی از پایهیانبتر کنار پیرامون خود راحت
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ای ناشناخته و با چیزه بتونن یراحتهاست. وقتی کودکان بهرشد خلاقیت و تفکر انتقادی آن
و  ننکهای ذهنی معمول به مسائل نگاه خارج از چارچوب یراحتبه میتونن، بیانمبهم کنار 

 ها کمکتنها به تقویت قدرت حل مسئله آنارائه دهند. این امر نه یاهای نو و خلاقانهایده
ی م، بلکه همچنین به پرورش تفکر انتقادی و روحیه کنجکاوی آنان نیز کمک می کنه

 .«...کنه
های موجود در پی پرورش های معلمان موانع و چالشروایت هیبر پاسوم پژوهش:  سؤال

 ها(اند؟ )چالشتخیل کدام

یی از هانمونهنده سطح دوم و دهو سازمان دهنده سطح اولسازمان ،گیرفرا مضامین
 ذیل آمده است. در جدول کنندگانمشارکتپاسخ  بر اساسمضامین پایه 

 ش تخیلرهای موجود در فرایند پرووانع و چالشم .4جدول 

 هایی از مضامین پایهنمونه
مضامین سازمان

 سطح اول دهنده
 دهندهضامین سازمانم

 دوم سطح
 مضمون فراگیر

های جدید، تسلیم شدن به شدن ذهن به ایدهستهب
الگوهای فکری محدود، ترس از خطا و 

های ناآشنا، عدم توانایی در تجسم و تجربه
 تصور امکانات جدید،

های محدودیت
 شناختی

های موانع و چالش
موجود در فرایند 

 پرورش مفهوم تخیل

تخیل در محیط 
 مهدکودک

ات و انتظارات محدودکننده جامعه، انتظار
د شده، کمبوفرهنگ سنتی و تثبیت تیحاکم
های اجتماعی و اقتصادی، رویکردهای حمایت

 آموزشی مبتنی بر حفظ و تکرار،...

 فرهنگ اجتماعی

فقدان فضای کاری مناسب و خلاق، 
ای و منابع، نبود، های بودجهتیمحدود

و  ییزداسازوکارهای ارزیابی خلاقیت، تمرکز
 فقدان ساختارهای پشتیبان،

 موانع سازمانی

پذیری، ترس از شکست و اجتناب از ریسک
نفس و انگیزش درونی، عادت نداشتن اعتمادبه

به تفکر انتقادی و نقادی، تحمل پایین در برابر 
 ابهام و تغییر،

 عوامل روانی

 ندیز موانع مهم در فراا یکیعنوان به یشناخت یهاتیمحدود ی شناختی:هاتیمحدود
انسان  یشناخت یهاییتوانا یذات یهاتیمفهوم به محدود نی. اشوندیشناخته م لیپرورش تخ



 19 |و همکاران ی میسل |...  لیمعلمان به عنوان رهبران پرورش تخ

 

H
o

m
e

p
ag

e
: h

tt
p

s:
//

jr
la

t.
at

u
.a

c.
ir

/ 

 ییهاتی. محدودگذاردیم ریتأث دیجد یهادهیا دیاشاره دارد که بر پردازش اطلاعات و تول
 یهایریزمان، سوگپردازش محدود اطلاعات هم ،یمحدود حافظه کار تیهمچون ظرف

ند. باش تیو خلاق لیمانع بر سر راه تخ توانندیگذشته، م اتیدر تجرب دارشهیو تفکر ر یشناخت
 تواندیمختلف، م یهاروش قیها از طرغلبه بر آن یو تلاش برا هاتیمحدود نیشناخت ا

بدین شیوه بیان « زن» 11شماره  شوندهمصاحبه .کمک کند تیو خلاق لیبه پرورش تخ
و  تیما در پرورش خلاق یاصل یهااز چالش یکیکودکان همواره  یهاتیمحدود»داشت: 

مدت، سرعت پردازش اطلاعات و محدود حافظه کوتاه تیهاست. با توجه به ظرفآن لیتخ
 میرا به کار ببر یخاص یهاروش دیکه در کودکان وجود دارد، ما با یمتعدد یهایریسوگ
 یریگو بهره تیصبر، خلاق ازمندیامر ن نی. امیکن تیقوها را تآن یپردازدهیو ا لیتخ میتا بتوان
 «.است یمختلف آموزش یهاکیاز تکن

م در از موانع مه یکی یفرهنگ اجتماعکنندگان فرهنگ اجتماعی: طبق نظر مشارکت
ها و مفهوم به باورها، هنجارها، ارزش نی. اشودیافراد محسوب م تیو خلاق لیپرورش تخ

 یهادهیامعه اشاره دارد که بر نحوه تفکر، رفتار و ابراز افکار و اج کیانتظارات غالب در 
در این راستا « مرد»1شونده شماره مصاحبه اظهارات Cropley, 2015) .گذاردیم ریتأث دیجد

 یبرا ایخلاق و پو یطیتا مح میکنیمهدکودک، ما تلاش م نیدر ا» است: توجهجالب
 از رفتار و نحوه یانتظارات خاص نیوالد یکه برخ مینیبیم ی؛ اما گاهمیکن جادیکودکان ا

که  میدن حیها ترج. آننداره یخلاق همخوان طیمح نیکه با اد کودکان دارن یباز
 نهتویر مام نیحرکت کنند. ا یاجتماع شدهرفتهیپذ یفرزندانشان تنها در چارچوب رفتارها

 لیخدر برابر پرورش ت یمانعبگذارد و  ریخلاقانه کودکان در مهدکودک تأث یهابر تجربه
 «....ها باشدآن

 یرهنگف ،یبه عوامل ساختار یموانع سازمان ،شوندگانمصاحبهموانع سازمانی: طبق نظر 
کارکنان  لیو تخ تیمانع از پرورش خلاق تواندیها اشاره دارد که مدرون سازمان یتیریو مد

 کیراتبوروک یندهایصلب، فرآ یتبسلسله مرا یبه ساختارها توانیموانع م نیشود. ازجمله ا
مناسب نا یهااستیران ارشد و سیمد تیکارانه، نبود حمامحافظه یسازمانفرهنگ ده،یچیپ

موانع  نیو رفع ا ییشناسا (Amabile & Pratt, 2016) .اشاره کرد یدهو پاداش یابیارز
 .کند جادیارا در سازمان  لیو تخ تیاز خلاق کنندهتیحما یطیمح تواندیم یسازمان

 یباز یبرا ییهابه فرصت ازیها نبچه»داشت:  انیب وهیش نیبد« زن» 12شونده شماره مصاحبه
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 لیتخ و تی، خلاقباشنو استقلال داشته  یآزاد شتریب هرچقدرآزاد و کاوش کردن دارند. 
 نیکه ا میرا فراهم کن یطیکه محنیعنوان معلمان اما به فهی. وظمی کنهرشد  شتریها بآن

 «.کنهها فراهم بچه یها را برافرصت
 تیلاقو خ لیتخ تیپرورش و تقو یبراکنندگان اذعان داشتند، مشارکت عوامل روانی:

 تیاهم اریبس یو رفع موانع ذهن یکودکان و نوجوانان، توجه به عوامل روان ژهیوافراد، به
 یرواقعیانتظارات غنفس و عدم اعتمادبه ل،یبه تخ یدارد. ترس از شکست و خطا، نگرش منف

 نیبد« مرد» 18شونده شماره مصاحبه باعث گستردگی مشکلات روانی شود. تواندیم از افراد
 جادیرا ا یطیکه محنیا انیو مرب نیعنوان والدما به فیوظا نیتراز مهم یکی»داشت:  انیب وهیش
 یهادهیت، اشکس اینفس، بدون ترس از سرزنش با اعتمادبه بتوننکه در آن کودکان  میکن

 ی تونیممکه یه طیمح نیخود جامه عمل بپوشانند. تنها در چن لیکرده و به تخ انیخود را ب
 ..«..میها فراهم کنخلاقانه آن یاستعدادها ییرشد و شکوفا یرارا ب نهیزم

مضامین پایه کاهش یافت.  60مفاهیم نامربوط به  و حذفمضامین پس از بررسی  سرانجام
 12بندی شدند که درمجموع و معانی مشابه در قالب یک خوشه طبقه، مفاهیم تیدرنها

 تشرفیپ ،تعامل محور ،محور قیتطب ،دهنده سطح اول شامل بافت محورمضمون سازمان
 یهاتیتحمل ابهام، محدود ،تفکر واگرا ی،ذهن یریپذانعطاف ،و ابتکار تی، خلاقیعلم

، مجددا ، تمام مضامین سازمانیوانعوامل ر ی،موانع سازمان ی،فرهنگ اجتماع ی،شناخت
که شب لیوتحلهیتجز شدند. یبندمضمون فراگیر طبقه 4دهنده سطح اول مرتبط، تحت 

 ( نمایش داده شده است.1شکل )مضامین در 
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 نده سطح دومدهو سازمان دهنده سطح اولسازمان ،فراگیر مضامین: مضامینشبکه  لیوتحلهیتجز .1شکل 

 
 گیریبحث و نتیجه

مهدکودک  طیدر محمفهوم تخیل  معلمان از هایروایت مطالعه پژوهش حاضر با هدف
 و بر سه پرسش اصلی تحت عنوان؛ درک تأکیدپژوهش با  نیدر اانجام گردید، محققان 

 و پرورش مفهوم تخیل، موانع برای اساسی هایمهارت و هاتوانمندی تخیل، مفهوم تصور
مفهوم تخیل، مفهوم تخیل را در محیط مدرسه و پرورش  فرایند در موجود هایچالش

هوم به که این مفمهدکودک را کاویدند. نتایج نشان داد که معلمان باور داشتند که هنگامی
چیزی است که در درون آن نهفته است حتی  نیترمهمزمینه و بافت یادگیری  دیآیبازمذهن 

د را در ان، خوآموزدانشه فعالیت فراتر از بافت و زمینه فعلی میزان شناخت کافی از نحو
 داد.ی تخیل را نشان میسازمفهومای بودند که معانی نیترمهمقرار دادن، از  آموزدانشبافت 

 ،محور تعامل ،محور قیتطب ،بافت محور»نتایج نشان داد که چهار فرا روایت تحت عناوین 
را گوناگونی ف وجودبا مفهوم تخیل قابل احصاء بود. و تصوراز درک « یعلم شرفتیپ

، و ابتکار تیخلاقهای اساسی برای پرورش مفهوم تخیل مستلزم ها، مهارتروایت
ها الشآنان در ضمن چ تأکید تا ینها ؛ واست ابهام تحملو  واگرا تفکری، ذهن یریپذانعطاف

 واملعی و سازمان موانعی، اجتماع فرهنگی، شناخت یهاتیمحدود بر مفاهیمی نظیر موانعو 
 اول: سؤالدر پی  ورزیدند.می تأکیدکنندگان بدان بود که مشارکتی وانر
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مربیان آموزشی اذعان داشتند که دارند؟  لیاز مفهوم تخ تصوری چه کنندگانمشارکت
های فرهنگی، اجتماعی و تاریخی است که تخیل، متأثر از زمینهبافت محور:  همچونمفاهیم 

 ریمتغ طیا شراب یانطباق و سازگار ییعنوان توانابه لیمحور: تخ قیتطب .گیرددر آن شکل می
 شرفتیپ .است گرانیمحرک در تعامل و ارتباط با د یرویعنوان نبه لیمحور: تخ تعامل .است
بر اساس  مضمونچهار  نیا .و فناورانه است یعلم شرفتیپ ازینشیعنوان پبه لی: تخیعلم

 یریادگی زشیو انگ تعاملاند نشان دادهمطالعات  .گرفته استشکل یآموزش انینظرات مرب
 ;Egan, 2005؛Hsiao et al. 2013آموزان دارند )بر عملکرد خلاقانه دانش یمثبت ریتأث

Craft, 2010.)  یان مدارد و نش تأکید لیاز تخ یمتفاوت یهابر جنبه هادگاهید نیاز ا کیهر
و  یمختلف آموزش یهادر بافت تواندیاست که م یچندوجه یمفهوم لیکه تخ دهد

فهوم کنندگان از مدر مورد تصور مشارکت یمشابه یهادگاهیباشد. د نیآفرنقش یاجتماع
 لی، تخ(Acar & Runco, 2012) شده توسطبر اساس مطالعه انجام :است شدهارائه  لیتخ
 فیتعر یمختلف یهاوهیبه ش تواندیکه م شودیدر نظر گرفته م یسازه چندبعد کیعنوان به

 یاهدگاهیاند که مشابه با دکرده ییشناسا لیتخ یبعد برا نیها چندرک شود. آنو د
، دیجد طیحل مسئله و انطباق با شرا ییعنوان توانابه لیتخ :است کنندگانمشارکتشده ارائه
 جادیا یبرا یعنوان ابزاربه لیتخی، و نوآور تیخلاق یمحرک برا یرویعنوان نبه لیتخ

 نیا، اورانهو فن یعلم شرفتیپ یبرا ازینشیعنوان پبه لیتخ، گرانیدارتباط و تعامل با 
است که ممکن است در  یچندبعد یمفهوم لیکه تخ دهندیچندگانه نشان م یاندازهاچشم
 کند. فایا یمتفاوت یهانقش یو اجتماع یمختلف آموزش یهابافت
پرورش  یدر پ یاساس ییهاو مهارت هایدر خصوص سؤال دوم پژوهش: چه توانمند 
پژوهش،  یهاافتهیکنندگان گزارش شده است؟ بر اساس توسط مشارکت لیتخ

ها و ارتاز مه یمستلزم برخوردار لیکنندگان اذعان داشتند که پرورش مفهوم تخمشارکت
 تفکر واگرا و تحمل ،یذهن یریپذو ابتکار، انعطاف تیهمچون خلاق یاساس یهایتوانمند

از  یکیتفکر خلاق  کنندهقیو تشو یتیحما طیمح جادیکه ا دهندین مابهام است. منابع نشا
 نی(. همچنBeghetto, 2010; Beghetto & Kaufman, 2014مباحث است ) نیترمهم

نند ک مقابلهبا آن  دیاست که معلمان با یموضوع زیتفکر همگرا و واگرا ن انیتعادل م
(Cropley, 2006به .)و  دیجد یهادهیا دیتول ییر به تواناو ابتکا تیطور مشخص، خلاق

 ,Guilford, 1977; Sternberg) شودیمحقق م لیتخ قیفرد اشاره دارد که از طرمنحصربه
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تفکر و نگرش در مواجهه با  ریمس رییتغ ییبه توانا زین یذهن یریپذ( انعطاف2006
 ییگرا به تواناتفکر وا نی( همچنCsikszentmihalyi, 1996اشاره دارد. ) دیجد یهاتیموقع
(. Runco, 2010مسئله خاص مرتبط است ) کی یمتنوع و چندگانه برا یهادهیا دیتول

ارد که اشاره د یینامشخص و چندمعنا یهاتیموقع تیریمد ییتحمل ابهام به توانا ت،یدرنها
یها و توانمندمهارت نی(. اFurnham & Ribchester, 1995است ) لیتخ ندیاز فرا یبخش
ست که به ا یو فراشناخت یشناخت یهاتیرشد قابل ازمندین لیکه پرورش تخ دهندیان منش ها

نوآورانه  یهادهیا د،یجد یهاتیدر مواجهه با موقع تیبا انعطاف و خلاق دهدیفرد امکان م
معلمان با استفاده از  شودیم شنهادی... پدینمامقابله  تیکند و با ابهام و عدم قطع دیتول
و  لیپرورش تخ ٔ  نهیو حل مسئله خلاق، زم یمناسب مانند بارش مغز یآموزش یهاکیتکن

سؤال سوم پژوهش: بر  ی(. سرانجام در پTan, 2015تفکر خلاق را در کلاس فراهم کنند )
 انیاند؟ مربکدام لیتخ شپرور یموجود در پ یهامعلمان موانع و چالش یهاتیروا ٔ  هیپا

 یو عوامل روان یموانع سازمان ،یفرهنگ اجتماع ،یتشناخ یهاتیاذعان داشتند که محدود
 ری. طبق مطالعات اخدندیورزیم تأکیدکنندگان بدان بود که مشارکت ییهاچالش نیترمهم
 یو موانع سازمان یفرهنگ ،یذهن یهاتیشامل محدود لیپرورش تخ یهاچالش نیترمهم

 ٔ  نهی(. درزمBeghetto & Kaufman, 2014; Runco & Jaeger, 2012; Tan, 2015است )
همچون  یشناخت یاز الگوها یکه برخ دهندیها نشان مپژوهش ،یشناخت یهاتیمحدود

و  لیمانع از پرورش تخ توانندیم یشناخت یهایریو سوگ عیسر یهاتفکر همگرا، قضاوت
 یشناخت یالگوها نی(. اKaufman & Beghetto, 2013; Runco, 2004شوند ) تیخلاق

 دیمرسوم و معمول باشند و از تفکر واگرا و تول یهاکه افراد به دنبال پاسخ شوندیمموجب 
که  دهندیها نشان مپژوهش زین یکنند. ازنظر فرهنگ اجتماع ینوآورانه دور یهادهیا

 ریرا تحت تأث تیتفکر و ابراز خلاق یهاوهیش تواندیم یفرهنگ یها و باورهاهنجارها، ارزش
بر  یطور سنتها ممکن است بهفرهنگ ی( برخLubart, 1999; Sawyer, 2012قرار دهد. )

. متفاوت را دشوار کنند یهادهیا رشیداشته و پذ تأکیدموجود  یاز قواعد و هنجارها یرویپ
 نیو همچن وزانآمدانش یطیو مح یفرهنگ یهایژگیمعلمان با درک و شودیم شنهادیپ

 تیها، موجبات رشد خلاقسازگار با آن منعطف و یآموزش یکردهایاستفاده از رو
(. Kaufman & Beghetto, 2013; Runco & Jaeger, 2012آموزان را فراهم کنند )دانش
و  یکیزیو ف یکمبود منابع مال ،یتیریمد تیهمچون فقدان حما یموانع سازمان ن،یهمچن
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 ,Hsiao et al., 2013; Martindaleرا دشوار سازند ) لیپرورش تخ توانندیم یفرهنگ رقابت

 زین یزگیانگینفس و بمانند ترس از شکست، عدم اعتمادبه یعوامل روان ت،ی(. درنها1989
(؛ Beghetto, 2010; Cropley, 2006باشند ) نهیزم نیدر ا یمهم یهاچالش توانندیم

پرورش  یرهایبه درک بهتر مس تواندیها من موانع و چالشیا ییو شناسا یبررس ن،یبنابرا
ها کمک کند. با توجه به اهمیت پرورش مقابله با آن یمؤثر برا یراهکارها یو طراح لیتخ

ا شود پژوهشی طولی انجام شود تتخیل در رشد رهبری و نتایج پژوهش حاضر، پیشنهاد می
کند.  را بررسی یسالارتباط بین پرورش تخیل در دوران کودکی و رشد رهبری در بزرگ

 ها وهای آموزشی مؤثرتر در مهدکودکتواند برای طراحی برنامههش مینتایج این پژو
زشی های آمومدارس ابتدایی باهدف پرورش رهبران آینده استفاده شود. برگزاری کارگاه

های طگویی در محیها و داستانبرای مربیان و استفاده از ابزارهای آموزشی متنوع مانند بازی
ها ، رشد رهبری در آنجهیقیت و تخیل کودکان و درنتتواند به تقویت خلاآموزشی می
هایی همچون کمبود حاضر، با وجود اهمیت موضوع، با محدودیت پژوهش .کمک کند

ا به همطالعات پیشین در حوزه خاص تخیل کودکان در ایران و دشواری دسترسی به داده
ی ها، محدودیتدلیل مشغله کاری مربیان و حساسیت موضوع مواجه بوده است. همچنین

تردگی کنندگان، بر عمق و گسجغرافیایی و تأثیر عوامل فرهنگی بر پاسخگویی شرکت
ی مطالعات تواند نقطه شروعی برا، نتایج این پژوهش میحالبااینها تأثیر گذاشته است. یافته

توانند با گسترش دامنه پژوهش به سایر مناطق و بررسی ارتباط آتی باشد. پژوهشگران می
تری از نقش تخیل در رشد کودکان دست یابند. خیل با متغیرهای دیگر، به درک جامعت

همچنین، شناسایی راهکارهای عملی برای پرورش تخیل و انجام مطالعات تطبیقی با سایر 
های خلاق و نوآور و پرورش نسل وپرورشآموزشتواند به ارتقای کیفیت کشورها، می

ها، اهمیت موضوع ، پژوهش حاضر با وجود محدودیتخلاصه طوربهکمک شایانی کند. 
 .های آینده هموار کرده استتخیل در رشد کودکان را نشان داده و مسیر را برای پژوهش

 تعارض منافع
 .ندارند یمنافع تعارض گونهچیه مقاله نیا سندگانینو

 سپاسگزاری
 مند،های ارزشت و دیدگاهمحترم که با ارائه اطلاعا مربیاناز همکاری صمیمانه  وسیلهبدین

 .منماییسازی این پژوهش کمک شایانی نمودند، صمیمانه تشکر و قدردانی میبه غنی
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